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GT 12- Sociologia

RESUMO: O presente trabalho é reflexo de algumas produgiesp pesquisa, grupos de
estudos, monografia de graduacdo e dissertacdo eftraso. Discutir a producdo do
conhecimento para a emancipagdo e néo atendimentecapital, perante o papel da
universidade e das praticas docentes, se tornampurtante instrumento de transformacéo
social. Os motivos para a realizacdo desse tralpaia justamente devido aos resultados das
producdes efetivadas. A sociedade atual tem sidoatda por questionamentos em relacdo as
mudancas educacionais. A pratica educativa visamaneipacdo do homem ou a reproducéo
das desigualdades sociais em nome de uma educagiagpmassas. Essas questdes devem ser
discutidas. Para a elaboracdo deste trabalho, -galele referenciais teéricos como Marx e
Ausubel, também de pesquisa com grupo focal. Aptasea historicidade da producdo do
conhecimento em Marx e algumas contribuicbes daatela aprendizagem significativa de
Ausubel, se torna o objetivo maior desse trabahpossivel relacdo entre as teorias de Marx e
Ausubel, se estabelece mediante as metodologiasadgd em sala de aula que favorece a
criticidade, a formacdo humana e, principalmenteenaancipacdo e ndo meramente o
atendimento ao mercado. O que se pode percebere éageducacdo, tem ao longo da
humanidade, atendido a demanda do estado, quentext atual, se apresenta enquanto uma
politica neoliberal atrelada as questdes relativamercado produtivo. Eis pontos para serem
analisados na area da Sociologia.

INTRODUCAO

A producdo do conhecimento é um processo constpgtibhomem ao longo da sua
historia e de suas experiéncias, mediante as edaggiabelecidas no seio sociaprfori com
o modo de producéo capitalista surge a necessiladena educacdo que abranja a formacéao
técnica, que fundamenta a perspectiva de constiigitos capazes de aderir especificidade do
mercado.

Com isso, as universidades tornaram-se algo inaéspel para o desenvolvimento da

sociedade. O professor tem que adequar sua prdtgtadoldégica ao contexto material



potencialmente significativo a formacgéo dos sugettapazes de atender a demanda do capital.
Esta realidade se deve ao movimento da histéria eegroducdo do conhecimento. Essas
praticas e concepc¢des precisam ser repensadas.

O discurso atual visto nos congressos de educaga@soursos sociais € que o regime
capitalista, reafirmado pelo Neoliberalismo, apmgeuma educacdo para as massas,
simplesmente visando o fortalecimento do sisteralia, iméo de obra “qualificada” para atender
o mercado, com a diplomacdo em massa. De tal foumeasurge o chamado analfabetismo
funcional. Essa questao inquieta intelectuais dés$os ou pesquisadores, como estes autores.

Levando em consideragcdo o papel das universidadesiarto produtoras de
conhecimento, tendo em vista que sua principal&ng a pesquisa, deveriam fomentar a
elaboracédo do conhecimento para a criticidade,aneipacao e a ndo alienacdo do pensamento
e das acodes. Contudo, isso demanda de uma refoidr® o trabalho pedagodgico dos
professores. E isso, esta diretamente relacionadistema econémico, que percebe a escola
(universidade?) enquanto AIE — Aparelho ldeolégicoEstado, como ja afirmara Althusser
(1985).

A relacdo entre trabalho pedagdgico, entendimerdonidssdo das instituices
formadoras, a concepgéao de formacgéao e a possislida constru¢do do conhecimento, podem
favorecer a valorizagdo do humano e a emancipaga@forcar as desigualdades sociais e

poder capitalista controlador nas méaos de uma elite

JUSTIFICATIVA

O gue se observa na chamada era do conhecimeni® dedato € uma incoeréncia. A
era sera do conhecimento se os homens forem cag@pesduzir conhecimento. Pode-se dizer
que se vive na era da informacdo ou da tecnoldizad capacidade de transformar as
informagdes em conhecimento é propria do ser humistas, esta transformagdo somente
acontecera se o ser humano for preparado par&asb contrario apenas reproduzira as
informacdes acreditando que esta produzindo comieetos.

Ao longo da histéria da humanidade e, mais fortéeneapds a Revolucéo Industrial, o
modo de producgao capitalista, influenciou na ogéo escolar e na gestéo da (re) producao
do conhecimento. A formacao para o atendimentcapdat ou mercado, se tornou a marca da

educacao. A formacao para a criticidade e a valgéia do humano néo é interesse do capital.



Visto que a maquina de producdo se faz em grande pala mado de obra reificada ou
alienada, conforme apresenta Marx (2005).

Quanto mais critica for a educacdo ou mais valpdiazao humano ela propiciar, menor
sera a possibilidade de reificacdo e alienacamsuente. Nesse interim, 0 modo de producéo
capitalista podera perder lucratividade. Contuddiseurso dos paradigmas educacionais, tem
mostrado que a educacédo caminha ou deveria canpah@iuma formagcdo menos tecnicista e
tradicional. Essas angustias norteiam as discus86e6&EFOPI — Grupo de Estudos em

Formacéao de Professores e Interdisciplinaridadgue€motivou a escrita.

OBJETIVOS

Este trabalho tem o objetivo de mostrar a histd@ide da produgédo do conhecimento
em Marx e algumas contribui¢cGes da teoria da apragem significativa de Ausubel. Assim, a
relacdo do discurso, esta na metodologia utilizpdea determinadas circunstancias da
producdo do conhecimento, que se entrelaca no ggoade ensino-aprendizado, visando a
criticidade, a formacdo humana e, principalmenteenaancipacdo e ndo meramente o

atendimento ao mercado.

METODOLOGIA

Este trabalho partiu das experiéncias advindasddbates no GEFOPI — Grupo de
Estudos em Formacdo de Professores e Interdisniplade, também de dois projeto de
pesquisas e um trabalho de monografia. O GEFORUtistemas inerentes a formacéo de
professores inseridos em uma sociedade capitalista.projeto de pesquisa de graduacao
apresentou a TAS — teoria da aprendizagem sigtnvaana concepg¢ao de David Ausubel
como sendo uma possibilidade de formar o ser hungenonaneira critica, valorizando a
producdo do conhecimento. Para analise empiricBA& realizou um mapeamento em um
grupo focal, no ano de 2014.

O outro projeto de pesquisa, de mestrado, aindaretamento, discute a educacéo na
concepgao de Marx e Saviani, mostrando que a fé@médQ pedagogo visa o atendimento ao
mercado, enquanto que deveria formar o ser o humanmoaneira critica e emancipada, para

que possa se posicionar na sociedade de maneinaifidgada. O trabalho de monografia, na



graduacéo, discutiu a educacgéo e o processo degmagio do homem e as suas contradicdes,
na visdo de Marx. O qual demonstrou que a educag@&produtivista das rela¢cdes sociais e
fortalece o poder nas maos dos capitalistas, pwimad de maneira tecnicista, visando a
producao do mercado.

A unido dos trabalhos mediante discussdes, promaverdialogo entre a concepgao
de Marx e de Ausubel. A defesa de Marx € quanto formaacdo para a emancipacdo ou para a
valorizacédo do humano ou para a ndo alienacadieaggio. A defesa de Ausubel é quanto uma
metodologia em sala de aula que propicie a cor&trdg conhecimento para a criticidade e
compreensao da realidade de maneira ndo aliengpesar de Marx ter criado sua concepcgao
no Séc. XIX e Ausubel no Séc. XX, ambos autoresoboram que o ser humano deve ser

produtor de conhecimentos e ndo reprodutor ateadoeicado produtor.

DISCUSSAO TEORICA

O conhecimento que o aprendiz chega a universigemtie-se dizer que, é do senso
comum atribuido com algumas rela¢des do contexdntifico, condicionado aos contetidos
curricular na formacdo do ser humano. Ao se depmamar os conteudos da educacdo superior
busca ancorar os conhecimentos adquiridos ao ldagarreira escolar, da sua vida cotidiana,
pois a producado epistemoldgica estd condicionadaa@onodelo de vida material, Assim, de
acordo com Marx (2005, p. 52) “O modo de producdwida material condiciona o0 processo
em geral de vida social, politico e espiritual. N&a consciéncia dos homens que determina o
seu ser, mas, ao contrario, € seu ser social deendea sua consciéncia.”

Deste modo, a producao cientifica tem a peculidads vinculacdo da materialidade
do agente do saber centrado na realidade que sateam os sujeitos. O professor busca fazer
uma representacdo do conhecimento novo com o dondexconceitos do aprendiz. Pois, 0
aprendizado representacional se assemelha com aripagdo. Esse processo auxilia o
educador definir a metodologia de ensino e mostarinhos que possibilite a constru¢cado do
conhecimento e ndo mera reproducao de informacdes.

A universidade como um polo de engendrar conhedmmeela pesquisa, certamente,
onde o aprendiz tem uma suposta percepcao de attpfitsts de aprendizado no ensino
regular. A necessidade de formar sujeitos que demsila area de conhecimento é uma pratica
qgue a principios € uma légica do mercado. O apzaddi de conceitos € exigido, para isso, 0



aluno deve ser questionado para apreensao e pmdaddipoteses para supostas concepgdes a
todo instante.

Estes sdo desafios que o educador deve enfrentedutacdo superior, além disso,
buscar superar a passividade dos sujeitos aderidi@lpa de se inserir 0s conceitos basicos da
pesquisa no ensino regular, pois sdo alunos ociages falta motivacdo para aprender. O
educador num nivel supostamente mais elevado déeconento tem que buscar
primeiramente identificar qual melhor meio de agéis do aprendizado do aluno e quais
conceitos que o aprendiz possui.

Nesta visdo, a tarefa de educar € muito mais quesimples processo de aulas
expositivas, pois como diz Meszards (2008, p.13jutar ndo é mera transferéncia de
conhecimentos, mas sim conscientizacdo e testemdahdda”. A tarefa de educar ndo é
somente um estado de conservacao e reproducamdecimento €, possibilitar que o aprendiz
chega a resolucdo de problemas por meio de hip&desementada por ele proprio. E isso
requer uma metodologia que conceba que o conhetmrmeja o objeto de desejo.

As novas ideias e teorias sociais se originam rEsieesso de formacao do interesse
particular do aprendiz, deve-se desvincular daclgie mercado, conceber o espaco tedérico
como meio de retencao de ideia e conceitos, o deeproducédo do conhecimento e ndo apenas
que a educagédo seja comamia mercadoria que pode ser vendida por qualqeétuigdo, "o
mercado se encarrega” da oferta, da procura, daage’, conforme Moreira (2010, p.04).

Certamente, a educacao baseada na perspectivaitkd, gzéo € a base de formacao
de sujeitos criticos e ativos no processo de ergginendizado. O estigma do capitalismo do
seu sistema de mutacéo coloca varias visdes do gueiestao inseridos 0s sujeitos, e isso,
influencia diretamente na construcdo do conhecinelot aprendiz de forma a reproduzir
informagdes e reforcar a desigualdade social.

Para que ocorra mudanca na visdo de producao dwadamento, tanto o educador
quanto o aluno deve ter a consciéncia do processmsino e aprendizagem. O educador deve
sair do comodismo e utilizar metodologias diferadas que chamem a atencdo do aluno e
possibilitem a construcdo do conhecimento. Ja noajuecisa entender o que lhe é proposto
para que consiga construir o conhecimento. Nesa#idsg o educador é mediador das

circunstancias e do meio, nas palavras de Mangel&if1977, p. 118-119):

Os homens sdo produto das circunstancias e da @gud¢a.] e de circunstancias
diferentes [..] A coincidéncia da modificacdo ddscumstancias e da atividade
humana s6 pode ser apreendida e racionalmente eentgida como pratica
transformadora.



S&o os homens que dominam a natureza, assim augdtstdo conhecimento, de
acordo com Ausubel (2001,p. 34) é a “formacdo cotued, os atributos especificos do
conceito adquirem-se através de experiéncias dgecte., atraves de fases sucessivas de
formulacdo de hipoteses, testes e generalizacBogartir dos questionamentos feitos pelo
educador para ampliacdo de conceitos por parte dimwaado, ocorre um processo de
assimilagcdo conceitual, que se subordina ao camieeto adquirido que cria supostas
hipoteses para resolucéo de tais questionamerasejue ocorra abstratividade do contetdo
sucede-se da seguinte forma: do simples/compleloadstrato/concreto.

A producdo do conhecimento é um processo de fomnpgédvido de varios campos:
politicos, psicoldgicos, sociolégicos, filoséficéssa macro expansao de saberes é incorporado
ao longo da vida dos sujeitos e a forma que traballeducador faz a ligacdo para que os
conhecimentos cientificos adquiram relevancia paducando.

A contribuicdo para a criticidade de sujeitos cagate aderir conhecimentos por meio
da construcdo de um aprendizado que possa teénel@y de acordo com Marx (2005, p.40)
parte do “todo, tal como aparece no cérebro, comdago de pensamentos, é um produto do
cérebro pensante que se apropria do mundo do grodo que lhe € possivel”. Desta forma, o
educador tem que relacionar o conhecimento para a@uaprendiz consiga assimilar
conceitualmente o todo da base do pensamentorepisigico.

Assim, a producdo do conhecimento parte de um otmjde experiéncia do senso
comum que constitui a agregacao de conceitos. Masie se pode ver € que tanto o aluno
quanto o professor podem estar desinteressadosfezgm a reproducdo do conhecimento, ou
seja, fazer copias. Contudo, essa questdo ndospodeminando na educacao.

Esse modelo de educacdo ndo contempla a formagdaniay fundamenta-se apenas na
peculiaridade do mercado. A formacao técnica fageahtexto da universidade, o curriculo
submetido a preparacdo e a potencializar a maohbde para mercado. A retencdo do
conhecimento € de forma que visa somente a memadzassim, 0S sujeitos sdo passivos, 0
pilar de seu conhecimento é proveniente somenterexto da competitividade de mercado.

Saviani (2000) é contra educacao se submeter araderEducacao tinha que formar o
homem e ndo mao de obra. Marx também. Mas, as @@slhistoricas e sociais conduzem
para que a escola seja de conservacao das repesdsgdiais e manutencdo do poder e da
l6gica do capital. Nesse contexto o professor stbsiea forca de trabalho a maxima producgéo

da mais valia, reificando-se em nome de sua solievia.



Logo, que o sistema capitalista na dimensdo daalyjlaigdo tem nas suas atribuicoes
uma origem que “suprime cada vez mais a dispers§oneios de producao, da propriedade e
da populacdo”, como assevera Marx (2011, p. 45asHercas, que por consequéncias submete
a formacéo dos individuos a centralidade do temmide.

Na medida em que o sistema capitalista avanca,ngura;ao de dados como fator de
qualidade configura-se uma presséo simbdlica pde g Estado que busca uma devolutiva
no que investe no sistema para supostas eficiérEiaseste contexto, que se consolida o
processo de mais-valia e retificacdo da mao de whraducacdo. Pois as consequéncias do
processo de globaliza¢do consolida um modelo hegiemde curriculo para o sistema escolar.

O sistema de internacionalizacdo se configura rexsipsas de for¢a-poder-interesses €,
no processo de globalizacdo que sao expressa osittanuma dimensao macro da légica do
mercado. E isto gera imposices das politicas naagdo, que sdo condicionadas a producéao
do conhecimento. Percebe-se que a expressao doqaexiste dentro deste processo nao é
mera formalizag&o da forga, busca-se suprir interedo Estado democratico capitalista.

O professor submete a este sistema criado pelasecldsirguesa, em que
“a necessidade de mercados cada vez mais extesrsosqus produtos impele a burguesia para
todo o globo terrestre. Ela deve estabelecer e éoplarte, instalar-se em toda a parte, criar
vinculos em toda a parte”, como apresenta Marx12p144). Com isso, busca por meio da
educacao/trabalho introduzir conceito hegeménicaméerado na constituicdo do curriculo.

No processo de globalizacéo os seus ideais segooafo poder sobre o Estado, que
adere a especificidade dos interesses do mercabe Iodo, existe sim formacéo dentro do
contexto da educacgao superior, mas uma formacaatgnda a supremacia da formacéo para o
mercado e ndo para emancipacao da consciénciadio&luos.

E preciso compreender, que a formacdo para emgacigaumana, € um processo de
romper com uma estrutura de sistema que se perpetuseculos, que distingui os homens e
produz desigualdades em varias dimensfes. Ent&isda do homem é limitada, pois a
consciéncia humana estd dominada e com isso “@g$80s de “reconsersdo tecnoldgica” [...]
colocam o0s setores capitalistas que queiram serpefitiios a necessidade de um
conhecimento no processo de trabalho que ndo seaedformulas e técnicas”, discutido por
Frigotto (2000, p. 71). Com isso, existe uma afipacédo para a formagdo humana, que os
sujeitos sejam capazes de resolver situacOes ncepscidade de observagdo, mas essa
atribuicdo de poder ao conhecimento ndo € sufeipata os sujeitos sair da idealizacdo do

mercado.



O professor tem uma tarefa ardua, contemplar esgesificidades com salarios baixos
e ter de se profissionalizar para valorizagdo @ans@éio de obra, sdo denominacao que abrange
em torno do capital humano. A valorizacdo sédo guarofessores buscam dentro do sistema de
mercado tecnocratico que gira em torno do pressamas meritocracia. O que se ndo pode é
conceder que a produgédo do conhecimento seja unmeadogia, mas seja uma alternativa de
transformar a ordem sistémica vigente da sociedadmiversidade é o lugar, é a ponte do
saber entre senso comum e 0 conhecimento cientfm@ isso, 0s interesses mutuos séo
necessarios.

Diante desses principios é possivel afirmar queodugdo do conhecimento exige do
professor tempo e disponibilidade para planejars saalas, porém a carga horaria esta
sobrecarregada na expectativa de ganhos maionesjgsa, tem que vender maior forca de
trabalho para o sistema, tendo o déficit na execdgisuas aulas. E se submete a logica de
mercado para conseguir assim sua subsisténciao $eeda metodologia deve estar de acordo
com a necessidade de cada aluno o que de certa fama alguns € um trabalho muito arduo e
que exige muita pesquisa.

Moreira (2011), um autor neoausubeliano, apresente estratégias facilitadoras da
aprendizagem significativa, que visam uma formapaca a criticidade e construgcdo do
conhecimento, o que pode favorecer a ndo aceitdag8oimposi¢cées do mercado, a nao
reificacdo e a ndo alienacao.

O primeiro principio € do conhecimento prévio,saja, € o conhecimento adquirido a
partir das experiéncias das relagdes sociais quersecomo ponte para 0 novo processo de
aprendizagem que se iniciara na escola. Ou sejaonkecimentos prévios auxiliam o
professor, a saber, de onde ele deve comecamwduizir o conteddo aos alunos.

O segundo principio é da interacdo social e dostqeamento, ou seja,
ensinar/aprender por meio de perguntas ao invésgp®stas prontas. Isso ocorre a partir do
processo da relacdo do aluno e professor com ceconénto engendra a davida levando ao
guestionamento. Cabe ao professor possibilitarmamsi para que o aluno saceie suas duvidas.

O terceiro principio é da ndo centralidade doolide texto, ou seja, o0 uso de
documentos, artigos e outros materiais educatieas grevalecer. O professor ndo pode se ver
preso ao livro didatico. O professor precisa buscdros meios como, por exemplo: artigos,
poesias, contos etc. Porém, a autonomia do prafesstuscar novos recursos metodoldgicos
é limitada pela cobranca que a do sistema.

O quarto principio do aprendiz como perceptorésentador. A constru¢do conceitual

por parte do aprendiz correlacionar a percepcao mtdresse despertado pelo professor. O



dinamismo da funcionalidade do ser humano e congadr no processo de aprendizagem da
disposicéo da habilidade despertada, proporciomaedss necessarios para aprender.

O quinto principio do conhecimento € quanto auagem. Neste principio pode-se
perceber que a linguagem seve como mediacdo parendimento, sendo que nao se aprende
somente palavras, mas também seus significadoitdq2000) afirma que “a linguagem é
mediadora de toda percepgédo humana”.

O sexto principio é da consciéncia semantica. @epsor precisa ter a consciéncia e
clareza de que aquilo que € escrito e falado, es@kmé entendido pelo aluno. A semantica das
palavras podem ter duplo sentido e ndo ser comghceepelo aluno da maneira como deveria
ser. Isso pode implicar em dificuldades de produgiconhecimento.

O sétimo principio é da aprendizagem pelo errogeenmuitos professores usam o erro
dos alunos principalmente em avaliacbes para msialunos, mas este ndo é o verdadeiro
objetivo deve-se usar o erro para aprender, tavezposta que o aluno tenha colocado na
avaliacdo nao seja a que o professor esperavafanasmo o aluno conseguiu entender o
conteudo, isto nao significa que ele ndo aprendmeste que aprendeu de outra forma.

O oitavo principio é da desaprendizagem, poisrar ieste principio deve-se lembrar
que se vive em um mundo em constantes transformagd@pie o que hoje é certo amanha
podera estar errado. E preciso estar atento atestaormacdes e aprender a desaprender para
poder aprender de novo, pdiBesaprender conceitos e estratégias irrelevantesapa ser
condicdo prévia para a aprendizagem”, segundo Rastriweingartner (1969, p. 208).

O nono principio é da incerteza do conhecimenste [rincipio assevera que nada ha
uma definicdo concreta, sempre se esta e se destianar. Assim, como foi abordado no
principio anterior, tudo estd em transformacao.t@m esta incerteza faz com que buscamos
guestionar tudo e trazer isso para a sala deiastggando o aluno para o0 mesmo.

O décimo principio é da nao utilizacdo do quadrayiz, 0 que favorece a participacao
ativa do aluno. Na aprendizagem mecanica ocorreéonté o professor copiar no quadro,
passar as respostas corretas sem nenhum gquestisoalnealuno varias vezes um dia antes da
prova para que aluno decore e depois reproduzavale@io. Neste principio ocorre que o
professor deve utilizar de outros recursos paradipaene atencdo do aluno, assim como foi
falado no terceiro principidatas-show® um bom exemplo disso além de auxiliar o professor
para que ocorra uma aprendizagem significativa abmos que tenham mais facilidade de
aprender vendo como na modalidade visual. Existatro® recursos que o professor pode
utilizar, para deixar as aulas mais atrativasnticmda mesmice do copiar e reproduzir. Nao

significa que deve abandonar o quadro de giz, m@dauquando for necessario.



O décimo primeiro principio do abandono da naraatisso implica em deixar o aluno
falar. Neste principio o professor aparece comoigded, mostra os caminhos e o aluno busca
seu conhecimento, ndo deixar que ele estude soroenteo livro didatico, mas que busque
outros recursos para produzir seu conhecimento.

As concepcOes de Ausubel trazem outras possibdgladquanto metodologia, como 0s
mapas mentais ou conceituais que sao palavrastadasaimas as outras que ao final possuem
ligacdo. A aprendizagem esta no processo de cgastido mapa conceitual, em que o sujeito
consegue representar o todo e as partes de seanpie ParaMoreira, (2006) sdo diagramas
que indicam relacdes entre conceitos (apenas c¢osree procuram refletir a estrutura
conceitual de um certo conhecimento. Mais especifente, podem ser vistos como diagramas
conceituais hierarquicos. Construi-los, "negoc&;l@presenta-los, refazé-los, sdo processos
altamente facilitadores de uma aprendizagem sggtivia.

Os conhecimentos prévios ou subsuncores, segundeirile Masini (1982, p. 7)
podem ser considerados uma "[...], estrutura déhemmento especifica [...] existente na
estrutura cognitiva do individuo”, podem ser o podé partida dessa relacdo, pois assim o
educador saberda o que seus alunos sabem e corancwéar esses conhecimentos com 0s
novos conteudos. Uma forma de entender melhor ességcimentos é a construcdo de mapas
conceituais ou mapas mentais. Em que o sujeitotrddnsm esquema utilizando palavras-
chave de um determinado assunto e consegue dec#esm nenhum texto.

Segundo Santos (2009, p. 73-74), outro neocausuioela aprendizagem significativa se
da por meio do que se entende ser um planejamerdtestando para os sete passos da (re)

construcao do conhecimento:

1. O sentir — toda aprendizagem parte de um siguié contextual e
emocional. 2. O perceber — ap6s contextualizarusato precisa ser levado a
perceber caracteristicas especificas do que estdosestudado. 3. O
compreender — € quando se da a construgdo do tmnoegue garante a
possibilidade de utilizacdo do conhecimento em rdiv® conceitos. 4. O
definir — significa esclarecer um conceito. O aluteve definir com suas
palavras, de forma que o conceito Ihe seja clare. @ argumentar — apos
definir, o aluno precisa relacionar logicamenteiogiconceitos e isso ocorre
através do texto falado, escrito, verbal e ndoaleflh O discutir — nesse passo,
o0 aluno deve formular uma cadeia de raciociniovégrala argumentacdo. 7. O
transformar — o sétimo e Ultimo passo da (re) cogdb do conhecimento é a
transformacédo. O fim Ultimo da aprendizagem sigatfiva é a intervencéo da
realidade. Sem esse propdsito, qualquer aprendizégedcua.

Entre essas observacfes acrescenta-se que o pradese estar atento as diferentes

modalidades de aprendizagem que possuem na salalaleSuas metodologias devem ser



planejadas levando em consideracdao a modalidadependizagem predominante na sala.
Contudo, em outras aulas, o professor deve plamsando atender as outras modalidades de
aprendizagem.

Um professor de tendéncia formadora tecnicista eprodutivista, ndo leva em
consideracdo o seu alunado e sua forma de apreddemprofessor de tendéncia critica e
produtora do conhecimento, visa metodologias e dsrrde aprender que favorecem o
crescimento do aluno.

Nessa concepcao, o professor precisa conheceusua € identificar as modalidades
de aprendizagem para realizar o planejamento. Adahdades segundo Santos (2009) séo:
auditiva, visual e cinestésica. Para atender osoal com predominancia da modalidade
auditiva deve prevalecer nas escolhas metodologicaslestra ou a fala contundente do
professor, porque o aluno precisa ouvir para aksinfPara os alunos visuais € necessaria a
projecao de slides, de preferéncia com figurasgéna e graficos, pois ele necessita visualizar
as informacdes. Ja os alunos da modalidade ciiestésn preferéncia pelo fazer ou praticar.
Assim, € interessante que o professor valha-seed®ndrios, de teatros, de elaboracédo de
esquemas, etc.

O papel do professor que visa desenvolver em denssaa capacidade de transformar
as informagdes, apresentadas pela modernidade lautgemologia, em conhecimento, tem
como principio o repensar de suas praticas edasaévevar em conta o humano que esta se
relacionando e formando. Apesar da sociedade tafatgreferir um sujeito reificado, é
funcdo da educacdo e dos professor comprometidos @wodesenvolvimento critico do
conhecimento e das relagdes sociais para a emeaaoipan rever das suas metodologias.

A producdo do conhecimento e da histéria € prodoaser humano. Mas, estas
producdes podem ser para a reificagcdo ou paransfdrenacdo emancipatéria. Isso somente
acontecera se o ser humano for preparado par&asb contrario apenas reproduzira as
informacdes e a realidade acreditando que estaipratb conhecimentos e se colocando no

mundo enquanto ser social de emancipacéo. LedmengBansemos nisso!!!

RESULTADOS

A pesquisa realizada sobre a metodologia da prédtcaprendizagem significativa de

Ausubel foi durante as aulas de Historia da Eduagd 42 periodo ano de 2014, no Curso de



Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias, Ga®@o Luis de Montes Belos. O intuito
da pesquisa foi mapear o desenvolvimento das aatasisando se as metodologias aplicadas
poderiam proporcionar aos alunos aulas diferensiagamais significativas. Levando em
consideracao que a professora da disciplina, MslréenKochhann, além de orientadora das
producdes que motivaram este trabalho, é estudeoiéarx e de Ausubel.

A referida professora defende que a educacdo devepara a producao de
conhecimento e emancipacdo do ser humano. A sdaedapitalista que (re)produz e
(re)afirma as desigualdades sociais, somente batada em suas estruturas, se o ser humano,
massa populacional, souber o valor que tem e jptéy seu processo de emancipagao. A
educacdo pode favorecer essa luta ou reforcat@edses do capital. E o professor que dara o
tom ao discurso.

Durante as aulas a professora utilizou a dinamécaaikinha elétrica para conhecer os
subsuncores dos alunos, construcdo de mapas am@isqiara favorecer a compreensédo de
novos conceitos, a linha do tempo contextualizaddtiea, 0s seminarios como momentos de
praxis, slides com textos, imagens e musicas, gémlde texto e outras metodologias.

O objetivo da dinamica foi identificar os conhecintos prévios dos alunos. Desta
forma exige do professor um tempo de planejameasopgrguntas, saber o que os alunos ja
haviam estudado, ou seja, a pesquisa. Para a wgistdo mapa conceitual foi levado em
consideracdo como requisito os trés capitulos guans estudados e o nome da disciplina,
para que os alunos conseguissem compreender aa@atye eles. Novamente pode-se afirmar
gue para isso € preciso que o professor estejanadp para 0 mesmo, fazendo um bom
planejamento.

A linha do tempo que também é considerado um mapeettual, pois a aprendizagem
esta na construcdo da mesma, pois facilita a canpé® e portanto, o entendimento da
historia da educacdo, como por exemplo, quais fooamaspectos mais importantes que
influenciaram a educacéo ao longo dos anos e taml@iacao do curso de Pedagogia.

Em todas as aulas foi feita uma aula introdutéui@ ¢ de suma importancia para que o
aluno se localize e entenda o que ja foi ministrado que ainda esta por vir. Os slides
utilizados tinham o objetivo de proporcionar o aplizado daqueles que possuem a
modalidade de aprendizagem visual. Lembrando quefessor em sala de aula, precisa estar
atento a isso, saber quais as dificuldades dosskicomo ajuda-los a compreender.

A producéo de texto foi usada para identificar @ssancores e auxiliar os alunos com

modalidade de aprendizagem cinestésica, ou sefynm compreende fazendo, escrevendo,



pesquisando. As aulas expositivas podem auxilialwsos com a modalidade auditiva pois a
compreensao ocorre somente ouvindo.

Os seminarios realizados tiveram a intencdo dendatecomo estava sendo o
aprendizado dos alunos. Assim, que cada grupoeapes 0 seu tema a professora fazia um
breve comentario ligando o que havia sido faladospalunos aos conteidos estudados em
outras aulas. Os grupos utilizaram de materiaisoc@fide e um breve resumo de sua
apresentacdo para que os alunos acompanhassem peeendessem melhor cada tema,
lembrando que utilizando esses materiais poderimgiaa todas as modalidades seja ela
visual, auditiva e cinestésica.

De acordo com essas metodologias apresentadaadgdii pela professora pode-se dizer
que para se efetivar essa aprendizagem o profdsserestar disponivel para tal. Ter o tempo
de planejamento e antes de tudo fazer um diagonodécseus alunos e entender como eles
podem aprender.

Com a avaliacdo das metodologias desenvolvidasppetassora ao longo do semestre
€ possivel dizer que a mesma alcancou o objetivdist#plina e da sua proposta pedagdgica.
Conforme afirmado pelo aluno, aqui representada peme ficticio de Eduardo,A%
metodologias usadas durante as aulas foram de gratadia para a aprendizagem. Uma vez
gue diversificadas tornaram as aulas mais dinamieastrativas, ndo impondo aos alunos a
mesmice na transmissao dos conteudos. O uso dasamnele maneiras variadas como visual,
auditiva, escrita possibilitou a melhoria na qualdke do ensino/aprendizagem impulsionando
as reflexdes e acoes por parte dos discentes.”.

Assim também afirmou a aluna, com nome ficticidRdéaela, ao dizer qu® método
de aprendizagem de David Ausubel de acordo com randzagem durante o semestre
utilizada pela professora foi significativa, pois martir dos métodos de ensino como a
elaboracdo de mapas conceituais, e a linha do tepgsmitiu apropriar-se do conhecimento,
mesmo que de uma forma gradativa, também foi eSpeat pois nos debates de aula
conseguimos encontrar as respostas para as sitsagdgerguntas sobre a histéria da
educacao.”.

Ao analisar todo o mapeamento, realizado como wvhg#&o participativa, visto que a
pesquisadora era académica da turma, pode-seqdieer processo do uso das metodologias da
TAS — teoria da aprendizagem significativa, podeoffacer a formagao do aluno para a
producao do conhecimento e nao reproducéo de iafgyes. Por consequéncia, o aluno passa
a ser mais critico e participativo de sua sociedsde aceitando meras imposi¢cdes e condi¢coes

de reificagdo ou alienag&o inconsciente.



Ficou explicito durante as pesquisas que o discecdme o0 modelo da estrutura
educacional vigente apenas reproduz e se adapideais da ordem capitalista, sendo aparelho
reprodutor do estigma alienante do capital. A lagie mercado inserido nas instituicbes de
educacao transparece a pretensdo de estado, erabepre educacdo como uma forma
relacional de poder como status de qualidade.

Se os professores ndo compreenderem que o selhdérgdgalagdgico pode reforcar a
alienacdo ou promover a emancipacdo, a massa pamdh continuara sendo formada para
atender o capital. Essas discussfes devem seddsavean todos os ambitos, inclusive na
Sociologia, visto que as implicacdes de todas egsastOes, inferem diretamente na sociedade
e nas relacdes estabelecidas entre os pares Qugae.
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